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»Coccinelle”. Chamfrault Catherine, Gal Edit, Tamussin Catherine: Francia nyelv (8-11
éveseknek). Institut Francais, Budapest, 2002

Eszrevételek a konyvhoz az alternativ pedagogiai modszerek nyomaban.

1. Formabont6 tananyagot készitettek a szerz6k magyar iskolasok szamara. A vonz6 konyv-
boriton pettyes katicabogar — rola kapta nevét a modszer.

A tanulok szamara zoldboritds, 6t nagy témakorbol allé munkafiizet késziilt, hét jatekos (kéz-
miives feladatot tartalmazo) fiiggelékkel, 6sszesen 96 oldalon. Egy hangkazetta tartalmazza a mun-
kafiizethez késziilt hanganyagot.

A tanar szamara sargaboritos tanari kézikonyv késziilt, amely a modszer alkalmazasahoz
valdban nélkiilozhetetlen.

A kontrasztiv szemlélet keretében, a magyar nyelv logikajahoz kapcsolodva, a nehézségeket
nem megkeriilve, hanem a botlasi lehetéséget elore latva, azokat ligyesen kikiiszobolve vezetik egyre
beljebb a nyelvtanuldkat a tobbéves tanari tapasztalattal rendelkezd, tobb kisérletet vezetd tanarok.

A dramajaték, babjaték, egész testet megmozgato korjaték hozza magaval a nyelvi onkifeje-
z¢s vagyat, a személyiség elfogadtatasaval, a viselkedéskultura gyakoroltatasaval egyiitt.

1.1. Az elso fejezet a cimadd katicabogar, a ,,Coccinelle” cimli dalocska meghallgatasaval
kezdddik, amelybdl a fejezetek soran egyre tobbet, hosszabb részleteket hallunk. A francia nyelv
nyelvmegkozelités €s a dramajaték (approche naturelle, psychodramaturgie linguistique) 6tvozését
az elsd, a bemutatkozo jatékban lathatjuk. Ki gondolnd, hanyféle érzelmi hangsullyal lehet elmon-
dani: ,,JJonapot! Hogy hivnak? Mondd meg nekem!” Az affektivitds szerepe, a tanar személyes
belépése a jatékba nélkiilozhetetlen. A tobb tucat francia keresztnév a fiiggelékben nemcsak gaz-
dagitja kulturalis ismereteiket, hanem a kiejtés, a hangok diszkriminacidjanak, a fiil gyermekkori
nyitottsaganak minél hosszabb ideig torténo fenntartasara iranyul.

A hangfelvételek kiilon baja a Lycée francais tanuldinak természetes, néha megbicsaklo
énekhangja. Kiilondsen batoritd hatasu a fiuk vagy az énekelni nehezebben tudok szamara, hogy
a példa nem a tiszta korushangzasra torekszik.

Mar az els6 fejezetben talalkozunk kérdéssel, ramutatassal, felszolitd igealakokkal. A ter-
mészetes nyelvelmélet szerint a besz€lni, érteni kezdd csecsemo is valtozatos modalitasu egyszeri
mondatokat tanul meg értelmezni, és a beszédszituaciokban korantsem a kijelentd mod a leggya-
koribb. A témakorben a feladatok koziil az utolsd6 mindig az irasos, esetleg rajzos, szinezéses,
Osszefoglald jellegti.

Az illusztraciok a francia gyermekkdnyvek, képregények magas szinvonalat idézik. A rajzo-
16 tudja, az ilyen ¢életkoru gyerek a cérnalabt, giiliiszem, kanalfiilli, mokas figurakat kedveli, de
nem a gunyosat, az elidegenitdt, hanem a dertiset, az dnbizalomkeltét. Kun Fruzsina grafikus sti-
lusa jol illik ehhez a miifajhoz.

Az iidvozléseknél regiszterek figyelembevételével, az életkori szituaciok szerinti legfonto-
sabb két szintet (tegezés, magazas) hangsulyosan elkiilonitve talaljuk, ahogyan a kommunikacio-



Szemle 347

ban betdltott életfontossagu szerepiik ezt megkivanja. Az ,,6csém, hligom” bemutatasi szituacidban
minden nyelvtanar szamara vilagos, hogy a jelz6i szerepli birtokos névmas bemutatasa (mon, ton,
son etc.) legalabb olyan fontos, mint a szokincsfejlesztés.

A modszer finom intelligencidval alkalmazza az indirekt modon torténd nyelvtantanitast
(pédagogie non directive), hiszen a tal korai explicitté tétel elvonnd a lehetdséget a konceptua-
lizalas lehetdségétol, és talan orokre elvenné a kedvet magatol a tanulastol. Ezzel teljes mértékben
a kommunikativ szemlélet alapjan allnak a szerzok. Viszont ismerjiik a figyelmeztetést, a nyelvta-
nulésban ,,az egyik vonat eltakarhatja a masikat”, ha egyszerre nyelvtani €s lexikai a feladat, igen
fontos a nagyon alapos el0készités. A feladatokban tanari elérelatas, eléregondolkodéas bizonyitja:
a szerzOk kiprobalt feladatokkal allnak eld.

1.2. A mésodik fejezet az dbécé és a szamok tanulasa koriil szervezddik, de csak elsd szinten.

,»A kosaramban harom cseresznye van’-tipustt mondatban a fénévi determinansok sorrendje
az eloljaro szo6 utan, valamint a van (il y a) szerkezet megfigyelése joval izgalmasabb tétje a mon-
datoknak, mint a szdmok tanuldsa. Az igékkel a mozgas, a jat¢k kozben taldlkoznak a gyerekek.
El6észor a felszolité moddal ismerkednek meg: ,,Jarjatok, tancoljatok, jarj, tdncolj” azutdn a tapin-
tason alapulo jaték segitségével ismerik meg a kijelentd modu igéket: ,,Mit csinal a kezem?” Si-
mogat, csip, csiklandoz, megiit — halljak és érzik egyszerre a tanulok, mikézben egymassal kom-
munikalnak. A nyelvtani nemek létezésérol hallas utani, diszriminaciora épiilé gyakorlatok soran
szereznek tudomast.

A daltanulés soran Il y a six oiseaux sur un arbrisseau sem a szamok tanulasa a legfonto-
sabb, hanem a szotari sz6 ¢és a ,,fonetikai sz6” kiilonbsége. A maganhangzoval kezd6do fonevek jo
rész¢ét soha nem ejti a francia beszéld onmagédban. Az oiseau sz6 soha nem fordul eld egyediil,
csak valamilyen (zwazo — nwazo) alakban, kiilonb6z6 hatarozatlan vagy hatarozott, egyes vagy
tobbes szamll néveldje kiséretében (Francois Wioland strasbourgi professzor eléadasa az ELTE
Francia tanszékén). Legjobb ezt eldszor hallani, azutan johet a talalkozas az irott alakkal (a beszélt
nyelv elsébbsége az irotthoz képest). Jo otlet az Eluard-vers memorizalasa, a bévitett mondat
szerkesztésére iranyuld szép példa, a szemléltetés legvilagosabb modjan (Dans Paris ily a une rue,
/Dans cette rue il y a une maison/ etc.).

1.3. A harmadik fejezetben a fontosabb mellékneveket, igéket és az allatok hangjat utanzo
kifejezéseket tanuljak. La Fontaine ismertebb meséi altalaban nehezebbek, mint az itt valasztott Az
okor és a béka (Le boeuf et la grenouille). A tehén altalaban mindenhol ugyanugy bdg és a kakas is
ugyanugy kukorékol. Hogyan lehet az, hogy mas és mas nyelven mast hallunk, més hangokat
utanzunk? Ez a fonetikai gyakorlat nem 6ncélt, racsodalkoztatja a didkokat a hangrendszerek mas-
sagara, megnyitja fiiliket az idegen nyelv felé, olyan hangokat hallanak meg, amelyek a sajat anya-
nyelviikkben nem léteznek (zartabb, nyitottabb maganhangzok, diftongusok, nazalis maganhang-
z0k). A szinek tanuldsa szines oldalon a hasonlitas €és az igaz/hamis szituacié gyakorlasa kdzben
valosul meg. Néhany sor erejéig eldkeriil Rimbaud-t6l a Maganhangzok szonettje, melynek lexikai
elemeihez rejtvények kapcsolddnak. Sugarzo jokedvet araszt az Allatok rock and roll-ja, amely
szorakoztatd és hasznosan épiti, egyengeti az utat az 0sszetett mondatok felé, a helyhatarozoé és
a modhatarozo helyének rogzitésével.

1.4. A negyedik fejezet a ,,Mit szeretsz?”, ,,Mit nem szeretsz?” ismert jatékai a determina-
cio, a targy szerepe, az allitd és tagado szerkezet koré épiilnek. Az anyagnéveld és az avoir *birni
valamivel’ ige hasznélatanak gyakorldsa tovabb folytatodik. Fontos dontés volt elkiiloniteni az el6z6
fejezettdl, ahol az i/ y a *van’ szerkezet gyakorldsa folyt. Ez a magyar anyanyelvii tanulénak gon-
dot okoz. A recept-feladat szellemes betet6zése az anyagnéveld témakorének. Visszatér a massziv,
altalanosan hasznalt a lisztet, a tojast alakhoz, hogy felfigyeljlink arra, az anaforikus hasznalatban
a hatarozott nével6 egy meghatarozott mennyiségre vonatkozik; ismét egy kétértelmiiség, ami sze-
rencsére a magyar nyelvben is igy mitkddik. Fokozatosan komoly nyelvi szintre értiink, és a mun-
kaflizet végére az avoir ’birni’ szerkezet harmadszorra is visszatér az életkorok kifejezésénél. Ez
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magyarul ismét a létige (van) segitségével torténik. A rovid képleirdst, néhany mondatos koriilirast
varo képek, rajzok egyre inkdbb a néhany mondatos szovegek vilaga felé¢ iranyitanak.

2. Az igényességre torekvd konyv nem kényszerliségbdl végzett feladatokat, hanem 6romte-
li jatékokat tartalmaz. A nyelvtanar nem fog sokat a tanari asztalndl iilni, a didkoknak pedig tobbet
kell fejlodniiik, mint ahogy azt a kdnyv szell0s, teres lapjai alapjan gondolni mernénk. A latszola-
gos konnyliség, jatékossag, az oldalszamok, az egy oldalon elférd feladatok nem sejtetik, mekkora
tanari munkat igényel e tudasanyag elsajatitasa.

2.1. A tanari kézikonyv nélkiil a dramajaték egyes fazisai nem lennének vilagosak. Aki csak
a munkafiizet alapjan probal képet alkotni a modszerrdl, nem értheti meg miitkodését. A jatékokat
részletesen és magyarul ismerteti a tanari kézikonyv, melynek egyes lapjai (,,Fiches”) oravazlat-
ként szolgalnak. Az egyes o6rak menete, felépitése a kommunikativ modellt koveti. Dalhallgatas vagy
lexikai elokészités jatékkal, dramajaték dalhallgatassal, dramajaték szituacioval, rogzités irasban vagy
kiegészitéses gyakorlatokkal. Az 0j ,,leckék” mindig ismétléssel inditanak, az egységek végén raj-
zok, képek segitségével foglaljdk dssze a tanult 6-7 6ranyi anyagot. A tandri kézikonyv tartalmazza
a dalok kottajat, kivéve az abécé dalat, amely sokféle valtozatban ismert. A gyakorlatok, feladatok
mennyiségét tévesen itéljiik meg, ha rutinszeriien a frontalis munkéhoz szokottan mérjiik fel. Eze-
ket a feladatokat ki kell bontani, a dramajatékot végig kell jatszani, kiilonben nehezen miikodik
a mddszer. A tanari tovabbképzés igen fontos, a stratégiavaltas jelentdségének megértése nélkiil
nem képzelhetd el eldrelépés a gyakorlatban.

Palffy Gabriella



